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Resumo

O proposito desta pesquisa € identificar e analisar praticas educativas ndo formais
realizadas por professores de Geografia do Ensino Fundamental Il, da rede estadual
de ensino da cidade de Ponta Grossa/PR, que atuam como supervisores de Estagio
Curricular Supervisionado do curso de Licenciatura em Geografia da UEPG. A
Metodologia de Andlise de Conteldo foi eleita para nortear a construcdo teorico-
metodoldgica da pesquisa e o instrumento de coleta de dados e informacgdes foi um
questionario aplicado aos professores. Esta investigacdo pretende revelar dados e
informacdes a respeito de espacos e de praticas que oferecem possibilidades de
aprendizagem no campo da Geografia em ambientes/contextos nao formais de
ensino e que sao validadas por professores da Educacéo Basica.

Introducéo

O objetivo geral desta investigacdo € analisar as praticas e acbes de educacdo nao
formal realizadas pelos professores de Ensino Fundamental Il da rede estadual de
ensino de Ponta Grossa, que estdo ligados a Universidade Estadual de Ponta
Grossa por meio da atuacdo como supervisores de Estagio Curricular do curso de
Licenciatura em Geografia. A pesquisa inicia com a revisdo de literatura sobre o
tema para esquadrinhar a historicidade do conceito de educacdo nao formal e
identificar quais sdo os critérios utilizados para legitimar préaticas e acdes dessa
tipologia educativa. A apropriacdo do referencial teodrico foi fundamental para
definicdo do questionario como instrumento de coleta de dados, pois os principais
pontos para a identificagdo de praticas e acdes de educacdo ndo formal realizadas
pelos docentes foram escolhidos em consonéncia as proposicdes teodricas validadas
por estudiosos da area. Dentre os quinze professores que receberam o questionario,
nove deram retorno, e € partir destas respostas que o objetivo desta pesquisa foi
operacionalizado.

Revisao de Literatura

O conceito de educacdo ndo formal popularizou-se na segunda metade do século
XX, ainda que as praticas e o0os espacos ndo formais existissem antes de sua
conceituacdo (TRILLA, 2008). A critica a instituicdo escolar na década de 60 ganhou
forca com a publicacédo do livro A Crise Mundial da Educacao (1968), de autoria de
Coombs, que declarou que a escola estava em declinio e por isso a sociedade
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deveria encontrar alternativas a educacdo formal. A partir da eclosdo desse
posicionamento, nasceu a compreensao de que a educacdo ndo € limitada aos
processos escolares. Por se tratar de um conceito relativamente recente, a
educacdo ndo formal ainda ndo é consenso entre 0s autores que se debru¢cam sobre
0 tema, porque os critérios utilizados para definir se determinado espaco ou pratica
podem ser considerados ndo formais sdo muito variados. Porém, os autores
concordam, de maneira geral, que 0s espacos e praticas nao formais caracterizam-
se por possuirem carater ndo-obrigatorio e nao-sistematizado como no sistema
formal, priorizam que a interacdo com o outro é fundamental e que esse campo
educacional estabelece relagdo de complementaridade com os outros campos
educacionais.

Resultados e Discusséo

Para realizar esta investigacdo o instrumento de coleta de dados escolhido foi o
questionario semiestruturado e a opcéo pelos sujeitos participantes foi restrita aos
professores da rede estadual de Ponta Grossa que supervisionam o0s Estagios
Curriculares do curso de Licenciatura em Geografia/UEPG realizados no Ensino
Fundamental Il. A temporalidade definida para a reflexdo da pratica pedagdgica dos
professores abrangeu os Uultimos cinco anos da docéncia de cada sujeito. Os
participantes da pesquisa dividlem-se em cinco mulheres e quatro homens, todos
efetivados na rede estadual de ensino. Os colaboradores desta pesquisa néo
formam um grupo homogéneo em relacdo ao ciclo de vida profissional, porém, séo
docentes que se formaram em instituicdes publicas do Parana, em sua maioria na
UEPG (78%) e, além do alto indice (88%) de estudos de pods-graduacdo, o que 0S
une, nesta pesquisa, € o fato de atuarem em escolas publicas da Rede Estadual de
Ensino do municipio de Ponta Grossa como docentes de Geografia para alunos do
Ensino Fundamental 1.

O levantamento de dados e informacg0es para a pesquisa foi realizado por meio de
guestionario, contendo questdes abertas e fechadas sobre as préticas didaticas
realizadas pelos professores. Para elaborar as questdes utilizou-se como referéncia
as proposicoes de Marques e Freitas (2017), que trazem uma compilacdo das
teorias mais difundidas em escala mundial da educacéo néo formal (ENF). Nesse
artigo, as autoras apontam vinte e um fatores que referem-se as caracteristicas
factuais das tipologias educativas formais, ndo formais ou informais e quatro
dimensdes tém a funcdo de agrupa-los para discutir como cada uma se apresenta
em cada uma das tipologias.

DIMENSOES
PROCESSO CONTEUDO ESTRUTURA PROPOSITO

1. Relacéo professor-aluno 9. Natureza e tipo de | 12. Grau de planejamento e | 16. Intencionalidade do

2. Avaliacao conhecimento estrutura professor/aluno

3. Aprendizagem coletiva ou | 10. Estatuto do | 13. Determinagdo dos | 17. Certificacéo
ﬂ individual conhecimento objetivos e resultados 18. Interesses enderecados
% 4. Abordagem pedagoégica 11. Localizagéo 14. Duragdo/tempos de | 19. Objetivos da
= | 5. Mediacao da aprendizagem aprendizagem
E aprendizagem 15. Tipos de grupos 20. Estatuto educativo

6. Aprendizagem tacita ou 21. Medicéo dos resultados

explicita

7. Aprendizagem contextual

ou generalizavel

8. Papel das emocgbes

Quadro 1. Sintese das dimensdes e fatores definidos por Marques e Freitas (2017). Organizacéo da
autora.
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Essas dimensdes e fatores foram utilizados para analise dos resultados obtidos
sobre as praticas dos docentes investigados.

1- A Dimenséo Processo para Marques e Freitas (2017, p.10), refere-se aos “[...]
aspectos processuais da aprendizagem, nomeadamente as suas caracteristicas, as
relacbes entre 0s intervenientes, a avaliacdo e as abordagens pedagdgicas
utilizadas.” Desta dimensao, os fatores: avaliacdo e abordagem pedagodgica foram
utilizados para constatar possiveis praticas de ENF desenvolvida pelos professores.
Duas questfes que tiveram como objetivo revelar as préaticas desenvolvidas: “Quais
metodologias de ensino vocé utiliza com seus alunos?” e “Como essas atividades
foram avaliadas?”. Os dados revelam que as metodologias utilizadas com mais
frequéncia sdo as saidas a campo (estudos) e trabalhos com mapas, graficos,
tabelas. J4 o0 uso de outras metodologias (trabalhos com imagens, maquetes, visitas
a museus, projetos de pesquisa e outros) variam de professor para professor,
incluindo a frequéncia com que foram operacionalizadas. E possivel deduzir que os
docentes normalmente avaliam as aprendizagens por meio de instrumentos escritos
e com o objetivo de aquisicdo de nota. Isso evidencia que mesmo operacionalizando
uma atividade que se enquadre como pratica ou acdo nao formal, como ex: visitas a
museus, ainda assim a avaliacao é feita dentro dos moldes da educacao formal.
Constata-se gque todas as atividades desenvolvidas sao avaliadas pelos professores,
caracteristica predominante de atividades formais de ensino. N&o constatamos
atividades mais livres, pois ha preocupacao com o controle do que € aprendido pelos
alunos. H& que destacar que alguns professores nao responderam ao item: visitas a
museus, exposicées e feiras, que talvez, na compreensdo do professor, nao
necessitem de avaliacdo. Desta forma, podemos considerar que essas visitas séo
atividades de educacdo nao formal desenvolvidas pelos docentes, que as integram
ao seu projeto pedagdgico.

2- A Dimensao Conteudo diz respeito a “...] natureza do que é ensinado, se o
conhecimento € produzido ou apenas transmitido, se o foco € em conhecimento
proposicional ou préticas situadas e qual o estatuto do conhecimento.” (MARQUES;
FREITAS, p. 12, 2017). Para buscar caracterizar se a dimensdo conteudo foi
perguntado: “Quais temas sao tratados nas metodologias? Onde as atividades foram
desenvolvidas?” Nessa etapa do questionario, foi notavel a valorizacdo que os
professores dédo aos locais em que possam fazer saidas a campo com enfoque em
educacdo ambiental (aspectos naturais e culturais). Enquanto o trabalho com
mapas, graficos, imagens e maquetes, evidenciam os aspectos fisicos e naturais da
superficie terrestre. Ja nos trabalhos extraclasse dentro da escola detectou-se a
existéncia de dois eixos norteadores: aqueles que envolvem apenas a disciplina de
Geografia; e aqueles que envolvem toda a comunidade da escola com o objetivo de
melhorar as relacdes coletivas.

Observa-se que muitas agBes proporcionam experiéncias sensoriais, principalmente
aguelas ligadas a paisagem, ao meio ambiente e até mesmo ludicas, o que
caracterizam encaminhamentos de conteados em ambientes ndo formais. Ainda ha
gue se destacar que muitas das saidas a campo e visitas a museus, bem como
atividades extraclasse seguem o encaminhamento de conteddos no modelo néo
formal de ensino, mesmo considerando que os professores desenvolvem o controle
do aprendizado por meio de avaliagdes, neste caso com destaque para os relatorios.
3- Dimenséao “Estrutura” — essa etapa do questionario consistiu na identificacdo das
séries em que cada uma dessas metodologias foi mais abordada. Buscou-se
identificar os aspectos estruturais e organizacionais de sua operacionalizacéo.
Marques e Freitas (2017, p.13) especificam que a dimensao Estrutura € a “[...]
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localizacéo fisica da aprendizagem, os contextos, 0os tempos, os curriculos, objetivos
e a certificagdo”. A pergunta feita aos docentes foi: “Em quais séries essas
metodologias sdo empregadas?”. Os resultados demonstram que os professores
utilizam essas metodologias de forma diversificada por conta do curriculo de cada
série. Nao foi possivel reconhecer fatores como: grau de planejamento e de
estrutura, a determinacdo dos objetivos e resultados e a duragdo/tempos de
aprendizagem. Entretanto, todas essas caracteristicas sao regulares nas acoes dos
docentes do ensino formal. O unico fator que pode ser determinado foi o “tipos de
grupos”, que neste caso sdo homogéneos, determinados pela série em que o0s
alunos estdao matriculados.

4- A Dimensao Proposito para Marques e Freitas (2017, p. 15) esta relacionada “[...]
com os objetivos das diferentes abordagens educativas, em sentido amplo.” Sendo
assim, a pergunta feita aos professores foi: “Quais os propdsitos para a organizagao
dessas atividades?” As respostas demonstram que os propoésitos da execucao das
metodologias e demais praticas pedagodgicas estdo enraizadas nos modelos formais
de ensino. Constata-se forte intencionalidade do professor ao organizar essas
aclOes, com correlagdes estreitas aos conteudos da Geografia. Os objetivos séo
direcionados, com interesses claros para o aprendizado da area. Estes dados
corroboram os dados expressos na Dimensdo Processo, revelando a preocupacao
dos docentes em estabelecer resultados previstos e mensuraveis.

Conclusodes

Ao considerar a relacéo professor-aluno (que é hierarquica), a avaliacdo (em que ha
controle do que ¢é aprendido pelos estudantes), a aprendizagem
(predominantemente individual), a abordagem pedagdgica (transmissao e controle),
a mediacdo da aprendizagem (feita por um profissional especializado/professor), a
aprendizagem explicita (pois é avaliada, acompanhada), a aprendizagem fora do
contexto (com excecédo das saidas a campo sdo generalizaveis e padronizadas), sao
fortes caracteristicas da aprendizagem realizada pelo ensino FORMAL (MARQUES;
FREITAS, 2017). Entretanto, algumas praticas de educacdo NAO FORMAL como
trabalhos extraclasse, mesmo que dentro da escola e visitas a museus, feiras e
exposicdes sao realizadas pelos docentes tendo o propdésito de complementar aquilo
gue é aprendido em sala de aula, porém com controle efetivo da aprendizagem, o
gue Ihes confere caracteristicas de praticas formais de ensino.

Agradecimentos
A Fundagédo Araucaria por ter concedido as condi¢cdes necessarias para a realizagéo
dessa investigacéo; e a professora Carla Pimentel, que me orientou.

Referéncias

BARDIN, Laurence. Andlise de contetudo. Lisboa: Edi¢des 70, 2007.

COOMBS, P. H. A Crise Mundial da Educacéo. Sao Paulo: Editora Perspectiva,
1976. 327 p.

MARQUES, Joana Bras Varanda; FREITAS, Denise de. Fatores de caracterizacéo
da educacao ndo formal: uma revisdo da literatura. Educacdo e Pesquisa. S&o
Paulo, ahead of print, 2017.

TRILLA, Jaime; ARANTES; GHANEM, Elie; Valéria Amorim (Org.). Educacéao
formal e ndo-formal: pontos e contrapontos. Sao Paulo: Summus, 2008. 167 p.

_ Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG
' E Dias 23 e 21 de outubro de 2018 - I1SSN 1676-0003



