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Resumo

Dados os contextos multilingues e multiculturais presentes nas sociedades
atualmente, em virtude da globalizacdo e dos fluxos migratérios, percebe-se a
necessidade de pensar o ensino de linguas com a proposta de que a lingua a ser
ensinada/aprendida possa ser adicionada ao repertério linguistico do falante. O
presente trabalho apresenta uma pesquisa originada e conduzida no Grupo de
Estudos Portugués Lingua Adicional, conduzido nesta Universidade sob a
coordenacao da profa. Cloris Porto Torquato. O objetivo é refletir sobre o ensino de
portugués para migrantes e refugiados, dando destaque para a proposi¢cdo de uma
unidade de material didatico baseada em tarefas. Como embasamento teorico,
fundamentamos a pesquisa em Bakhtin (2010), Bakhtin/Volochinov (2006), Bulla e
Lemos (2012), Schlatter (2009).

Introducéo

Tratar de questdes voltadas para o ensino de portugués como lingua adicional
€ levar em consideracao questdes globais, sociais e considerar também questbes de
fluxos migratérios. Novos processos migratorios tém se desenvolvido tanto em
funcdo de busca por trabalho e novos contextos e possibilidades de estudo, busca
por melhores condicdes de vida, fuga de contextos de guerra e violéncia, busca por
abrigo em contraposi¢céo a cenarios de catastrofes naturais. Esses novos processos
sdo marcados pela possibilidade de novos movimentos. Uma das caracteristicas
atuais da globalizacéo é a nao fixacdo dos sujeitos. Com a mobilidade das pessoas,
se formam novos cenarios multiculturais e multilingues; e contextos que ja eram
multiplos se tornam ainda mais complexos. O contexto brasileiro, marcado por
multilinguismo e multiculturalismo, € tornado ainda mais diverso pela presenca
(ainda que temporéria) de novos migrantes e refugiados. O ensino de lingua
portuguesa como lingua adicional, portanto, se insere neste complexo contexto
cultural e linguistico. Os aprendizes desta lingua podem estar no contexto brasileiro
neste momento, mas podem se mover para outros paises. Embora possam sair do
Brasil, podem manter relacbes com brasileiros e com outros estrangeiros que
estdo/permanecem no pais e que usam, dentre outras, a lingua portuguesa.
Esperamos que esta lingua, sendo adicionada ao seu repertério linguistico,
contribua para manutencgao dessas relacdes e o estabelecimento de novas relagdes
sociais no seu novo contexto de migragao.

Tendo em vista esse cenario, a pesquisa aqui apresentada busca refletir
sobre o ensino de portugués para migrantes e refugiados, dando destaque para a
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proposicdo de uma unidade de material didatico baseada em tarefas. Ressaltamos
gue esta tematica se constituiu como objeto de interesse de pesquisa has
discussfes do Grupo de Estudos Portugués Lingua Adicional.

Materiais e Métodos

A metodologia que foi utilizada nesta pesquisa baseou-se, primeiramente, em
pesquisa bibliografica, de modo que foram realizadas leituras sobre a linguagem
numa perspectiva interacional situada e sobre o ensino-aprendizagem da linguagem
como adicional — com enfoque na abordagem baseada em tarefas.

Desta forma, como ja apontado, a reflexdo sobre e a elaboracdo do material
didatico voltaram-se para o contexto atual de globalizacdo, que traz estrangeiros
para Ponta Grossa e com 0s quais o Grupo de Estudos de Portugués Lingua
Adicional tem trabalhado.

Assim, foram estudados alguns autores, dentre os quais citamos Bakhtin
(2010), Bulla e Lemos (2012), Schlatter (2009), Bakhtin/Volochinov (2006), entre
outros.

Resultados e Discusséo

Na primeira parte da pesquisa, foram focalizados especialmente os
seguintes conceitos: lingua e linguagem, significacdo ideoldgica e discurso. Além
destes, no desenvolvimento da pesquisa, outros conceitos foram trabalhados,
como: lingua adicional e tarefas. Estes ultimos orientam a construcdo da unidade
de material didatico para o ensino de Portugués Lingua Adicional, proposto no
inicio desta pesquisa.

Para uma melhor compreensao do que se apresenta neste texto, julgamos
necessaria a retomada de um conceito central, de grande importancia para a
pesquisa: linguagem. E preciso entender que a lingua n&o se esgota nas formas
linguisticas, mas sim que esta se trata de uma construcdo conjunta, ativa, local e
que se recria em uso social. Ou seja, a lingua é transformada, renovada e
(re)criada (BULLA, LEMOS e SCHLATTER, 2012, p. 107). Isto porque, como
afirmam Bakhtin (2010) e Bakhtin/Volochinov (2006), a lingua se constitui como
interacdo, carregada ideologicamente e situada social, cultural e historicamente.
Nesta perspectiva, o foco esta na interagdo social, nos projetos de dizer dos
interlocutores e nos valores ideoldgicos negociados na interacao.

Dessa forma, entende-se que € nal/pela/com a linguagem que as pessoas
realizam acdes, € nela que se desenvolve a construcdo da aprendizagem,
juntamente com o contexto de interacéo, “sem possibilidade de fixidez semantica
apriorista sobre os sentidos construidos.” (BULLA, LEMOS e SCHLATTER, 2012,
p. 107). Os sentidos sdo construidos e negociados nas interacdes concretas e sao
relativos aos valores (ideolégicos) que os falantes mobilizam e negociam nessas
interacodes.

Trabalhar com o conceito de lingua adicional, nesse caso, € levar em
consideracao a adicdo de uma lingua ao repertério linguistico do aprendiz. Isso faz
com que, no contexto em que ele se encontra, possa aprender, vivenciar e
adicionar repertoério linguistico-discursivo ao que ele ja traz consigo. Dessa forma,
segundo Kraemer (2012, p. 12), adotamos “o termo lingua adicional para
expressar que esta lingua nos pertence (ndo é algo estrangeiro a nos) e que



escolhemos adicionar essa lingua ao nosso repertorio para podermos usa-la para
participar de praticas sociais”. Adiciona-la ao repertério implica em o aprendiz
participar ativamente da negociacdo de sentidos (ideoldgicos) em interacdes
situadas.

No que diz respeito ao ensino, consideramos a utilizagdo de projetos como
um meio de melhor ensinar o portugués para migrantes e refugiados a medida em
gue incorporamos tarefas no seu processo. Dessa forma, o projeto visa o produto
final, e as tarefas consideram o processo como um todo, levando em conta as
atividades desempenhadas nas tarefas e o ensino do portugués como resultado de
adicdo continua no repertorio do sujeito. Partindo dessas concepc¢fes, passamos
para outro ponto norteador para a construcao do trabalho proposto, a concepgéo
de tarefa pedagodgica. Juntamente com Bulla, Lemos e Schlatter,

Entendemos tarefa pedagdgica como um convite para que acbes sejam
realizadas conforme sugestdo (também expressa na tarefa) de
enquadramentos de atividades futuras e sustentada por objetivos
educacionais. (BULLA, LEMOS e SCHLATTER, 2012, p. 108).

Neste sentido, as tarefas configuram-se como convites para agir no mundo
usando a linguagem. No que diz respeito as atividades pedagdgicas,
consideramos que estas sejam acdes conjuntas com a intencdo de realizar o
proposto na tarefa pedagogica procedente de interacdes que servem para que 0
objetivo educacional seja reconfigurado in loco (SCHLATTER et al., 2009). As
atividades configuram a construcéo de recursos linguisticos-discursivos que seréo
utilizados nos usos da linguagem solicitados na tarefa.

A elaboracédo de tarefas requer que a/o docente tenha clareza sobre que
acOes sociais tém em vista nas aulas. Para definicdo das tarefas, precisa
responder as questdes: que papel social o/a aprendiz deve assumir? Qual é seu
projeto de dizer? Quem é seu interlocutor/a (em termos de papeis sociais)? Em
que contexto sociocultural e historicamente construido se desenvolve essa
interacdo? Que recursos linguisticos devem mobilizar? As atividades, neste
sentido, contribuem para que esses recursos linguisticos sejam trabalhados e
adicionados ao repertorio do/a aprendiz. E também nas atividades que esse
contexto vai sendo trabalhado. Para que a/o aprendiz realize a tarefa, aja na e pela
linguagem, é necessario elaborar um percurso em que ndo apenas as estruturas
linguisticas sejam aprendidas e adicionadas ao repertorio, mas, sobretudo, que os
valores (ideol6gicos) das palavras sejam aprendidos, negociados e apropriados.

E neste sentido que elaboramos, no Grupo de Estudo, uma das unidades do
material didatico. A tarefa a ser realizada era fazer um depoimento sobre a estadia
no Brasil até no momento de realizacdo da tarefa. Para isto, algumas atividades
foram realizadas: ouvir alguém se apresentar (falar do seu lugar de origem, sua
idade, seu trabalho, seus gostos, sua visdo de mundo); apresentar-se para 0S
colegas; ler um depoimento, observando o projeto de dizer que o orienta, 0s
elementos composicionais que o constituem e os valores que estdo negociados no
decorrer do depoimento. Em seguida, a/o aprendiz é convidada/o a elaborar seu
proprio depoimento. As atividades de leitura e compreensdo oral visam as



atividades de producédo oral e escrita, especialmente a producdo do depoimento,
que é a tarefa solicitada.

Esse depoimento, dirigido a outros migrantes e refugiados, tem como objetivo
principal que o/a autor/a relate sua experiéncia para seus/suas companheiros/as.
Essa experiéncia é carregada de valores. O texto lido na unidade aponta para uma
experiéncia feliz, de realizacdo do autor, mas outras experiéncias podem ter sido
vivenciadas pelos/pelas aprendizes. Deste modo, é fundamental que esses valores
sejam trabalhados e que o/a autor/a tenha autonomia para relatar sua propria
experiéncia. Essa tarefa esta inserida dentro de uma tematica que pode ser sensivel
para os/as aprendizes: identidades. Ao falar de si, de sua experiéncia, a/o aprendiz
posiciona-se como sujeito nas relagdes sociais e reflete sobre essa posicdo. Esse
posicionamento € carregado de valores

Conclusdes

A pesquisa possibilitou-nos refletir sobre o ensino de portugués como lingua
adicional nesse novo contexto de globalizacdo e mobilidades. Possibilitou também
pensar as especificidades de elaboragdo de material didatico com tarefas para o
ensino de lingua portuguesa nesse contexto. Assim, um dos aspectos a assinalar
€ que ensinar lingua portuguesa como lingua adicional € diferente de ensinar
portugués como lingua primeira/de casa. Mas também é diferente de ensinar
inglés, francés ou espanhol no Brasil, uma vez que é um contexto de imerséo, que
pode potencializar os usos linguisticos, mas também potencializam os conflitos de
valores, as tensdes interculturais. Dessa forma, elaborar material nesse contexto
tem em vista contribuir para que os/as aprendizes se pensem nesse contexto e
possam pensar 0 proprio contexto. Todo esse percurso esta relacionado a
concepcao de linguagem adotada e a perspectiva de lingua adicional e de ensino
com tarefas, conforme explicitado no decorrer deste texto.
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